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 المقدمة
أداة محورية في العممية التعميمية، فيي آلية منيجية مستمرة تيدف إلى  التحصيمية تُمثّل الاختبارات

بالإضافة إلى كونيا وسيمة لتحديد قياس مستوى تحقيق الطمبة لنواتج التعمم المستيدفة في المقررات الدراسية.
مستوى تحصيل الطلاب لممعارف والميارات المختمفة في كل مقرر دراسي ، ولكي تحقق الاختبارات 
التحصيمية اليدف منيا ينبغي الأعداد والتصميم الجيد ليا لأن غياب الأعداد والتصميم الجيد يجعل من 

جيا غير معبرة عن الواقع الفعمي لتحصيل الطلاب وأيضًا عممية التقويم عممية عشوائية ومن ثم تصبح نتائ
عمى المعيد وانطلاقًا من حرص  غير معبرة عن الواقع الفعمي لمدى تحقق أىداف ونواتج العممية التعميمية، 

ضمان جودة عمميات التقويم، يُقدَّم ىذا الدليل كمرجع إرشادي لتصميم الاختبارات وتحكيميا وتصحيحيا وفق 
 .عممية واضحة، وذلك لتعزيز مصداقية النتائج وموثوقيتيامعايير 

 مفهوم الأختبار التحصيمي:
بأنو أداة قياس موضوعية ومنظمة، تيدف إلى تقويم مدى اكتساب التحصيمي  عرف الاختبار ي

الطلاب لممعارف والميارات في مقرر دراسي محدد، من خلال عرض مجموعة من الميام الاختبارية )أسئمة( 
 ".تستدعي استجابات تكشف عن مستوى التعمم المتحقق التي

 أهميتة: 
قياس مستوى إتقان الطلاب لممعرفة والميارات والكفاءات المستيدفة،  : تقويم المخرجات التعميمية (1

 .وتحديد مدى تحقيقيم لمغايات التعميمية بشكل موضوعي وقابل لمقياس
 :التشخيص  (2

العوائق المعرفية أو النفسية أو العصبية التي تعيق  الكشف المبكر عن :تشخيص صعوبات التعمم -
 .عممية التعمم، وتحديد طبيعتيا بدقة لتصميم التدخلات المناسبة

تتبع الأنماط السموكية لمطلاب وتحميميا لتقييم التطور : رصد وتحميل السُّموكيات الطلابية -
 .البيئة التعميميةالشخصي والاجتماعي، والتنبؤ بالمشكلات المحتممة، وفيم تأثير 
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 : تعزيز الفاعمية التعميمية (3

 تصميم بيئات وأنشطة تعميمية تستثير فضول الطلاب وتغريزىم  :تنمية الدافعية نحو التعمم
 .الداخمي لمتعمم، وتربط التعميم باىتماماتيم وأىدافيم الحياتية

 عمى أدلة ونواتج تطوير استراتيجيات وطرائق التدريس بناءً  : تحسين الممارسات التدريسية
 .التقويم، لضمان فاعميتيا وملاءمتيا لمفروق الفردية بين المتعممين

 إجراء تقويم منيجي لمناسبة المحتوى التعميمي والأىداف : مراجعة المناهج والأهداف التعميمية
لمتطمبات العصر واحتياجات الطلاب النفسية والمعرفية والميارية، ومدى اتساقيا مع المعايير 

 .ياسيةالق
تاحة المعمومات (4 توفير قنوات منيجية لإبلاغ الطالب ووليّ أمره وأصحاب    :نظم التغذية الراجعة وا 

القرار بنتائج التقويم بصورة واضحة وبنَّاءة، لتمكينيم من المشاركة الفاعمة في عممية التحسين واتخاذ 
 .القرارات المستنيرة

قياس مدى تمكُّن المعمّم/المحاضر من المعرفة التخصصية  :تقويم الكفاءة المهنية لمهيئة التعميمية (5
البحثية، وأخلاقيات المينة، وأثره في تحقيق نواتج التعمم المرجوة، بيدف التطوير الميني  والميارات
 .المستمر

 الأهداف
 :يهدف هذا الدليل إلى

o تطوير ميارات أعضاء ىيئة التدريس في صياغة الأسئمة وفق معايير الجودة. 
o وضوح الأسئمة واتساقيا مع أىداف المقرر ضمان. 
o تقميل العوامل التي قد تُربك الطمبة أو تعيق قدراتيم عمى إظيار تحصيميم العممي الحقيقي. 
o توحيد الإجراءات المتبعة في إعداد الاختبارات وتصحيحيا وتحميل نتائجيا. 

 :يعتمد هذا الدليل عمى ثلاثة مصادر رئيسية
 .الأسس العممية لتصميم الاختبارات والتقويم  -
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 .وحدة نواتج التعمم التابعة لوكالة الشؤون التعميمية -
 .المحمية والإقميمية والعالميةوالمعاىد الخبرات والتجارب المطبقة في عدد من الجامعات  -

 الاختباراتب لقياس نواتج التعممالخطوات المنهجية 
 وصف المقرر 
  ونواتج التعممتحديد أىداف المقرر. 
 موضوعات المقرر 
 تحميل المحتوى الدراسي. 
 تصنيف الأىداف التعميمية وفق مجالات المعرفية والميارية والوجدانية. 
 تحديد نوع الأسئمة وعددىا. 
 بناء جدول مواصفات الاختبار. 
 صياغة الأسئمة وفق المعايير العممية. 
 مراجعة الاختبار وتحكيمو. 
 تطبيق الاختبار وتصحيحو. 
 عداد التقارير الإحصائية  .تحميل النتائج وا 
 جراء التغذية الراجعة  .تفسير الدرجات وا 

 الأختبارات التحصيميةبناء 
يُعدُّ الاختبار التحصيمي أداةً منيجيةً تُستخدم لتقييم مدى اكتساب المتعممين لممعارف والميارات 

إجراءات عممية دقيقة تضمن صدقو وثباتو، وتحقق والقدرات في مادة دراسية محددة. ويتطمب بناؤه اتباع 
لًا لخطوات بناء الاختبارات التحصيمية في ضوء  الأىداف التعميمية المنشودة. يقدم ىذا الدليل إطاراً مُفصَّ

 .معايير الجودة الأكاديمية
 الأختبارات التحصيميةخطوات بناء 

 أولًا: تحديد الهدف من الأختبار
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الاختبار إلى أىداف واضحة ومحددة، يتم صياغتيا بما يتوافق مع نواتج التعمم يجب أن يستند بناء 
 :المستيدفة لممقرر. ويتضمن ذلك الإجابة عن الأسئمة التالية

ىل يركز الاختبار عمى الجوانب المعرفية، أم الميارات الأدائية، أم الاتجاىات  :طبيعة المقيسات -
 والقيم، أم مزيج منيا؟

أي مستويات التفكير التي ييدف إلى قياسيا؟ ىل ىي المستويات الدنيا )كالتذكر  :فيةالمستويات المعر  -
 والفيم( أم المستويات العميا )كالتحميل والتركيب والتقويم( وفق تصنيف بموم المعدل؟

 ىل يغطي الاختبار وحدات محددة من المقرر أم يشمل كامل المادة الدراسية؟ :نطاق المحتوى -
يجب أن تكون أىداف الاختبار منبثقةً من الأىداف العامة لممادة، معربّةً  :اف التعميميةالارتباط بالأهد -

 .عن التغيرات المتوقع إحداثيا لدى المتعممين
 ثانيًا: تحميل المحتوي: 

تحميل المحتوى ىو عممية تفكيك المنيج الدراسي إلى عناصره الأساسية، وذلك لضمان تمثيل شامل 
 :الاختبار. يمكن إجراء التحميل بإحدى الطريقتينوعادل لمموضوعات في 

 :تجميع العناصر المعرفية المتجانسة في فئات موحدة، مثل :الطريقة التجميعية 
o المفاىيم والمصطمحات. 
o القوانين والنظريات. 
o الرموز والإجراءات. 
o القيم والاتجاىات. 

ثم تقسيم كل موضوع إلى عناوين تفكيك المقرر إلى موضوعات رئيسية،  :الطريقة التقسيمية الهرمية 
 .فرعية، مع ربط كل مستوى بأىداف تعميمية سموكية محددة

 : ثالثاً: بناء جدول المواصفات

 :  جدول المواصفات   
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ىو أداة تخطيطية ثنائية الأبعاد تربط بين محتوى المادة الدراسية )المحور الرأسي( والأىداف 
 :يهدف إلىالتعميمية والمستويات المعرفية )المحور الأفقي(. 

 تحقيق التوازن والتمثيل المناسب لممحتوى والأىداف. 
 تحديد الأوزان النسبية لمموضوعات والمستويات المعرفية. 
  الأسئمة ونقاطيا بما يعكس أىمية كل جزء من المقررتوزيع عدد. 

 :معايير بناء الجدول

 طبيعة المادة وأىدافيا التعميمية. 
 الزمن المخصص لكل موضوع في الخطة الدراسية. 
 )خصائص الطلاب )العمرية، الأكاديمية، الثقافية. 
 )أنواع الفقرات الاختبارية المستخدمة )مقالية، موضوعية، أدائية. 

 :خطوات إعداد جدول المواصفات

 .تحميل محتوى المقرر إلى وحدات رئيسية وفرعية .1
 .تحديد مجالات التقويم )معرفية، ميارية، وجدانية( .2
 :تحديد الوزن النسبي لكل وحدة بناءً عمى .3

o عدد الأىداف التعميمية المرتبطة بيا. 
o )الحجم النسبي )عدد الصفحات أو الحصص. 
o  المقرر الكميالأىمية النسبية في إطار. 

 

 ( يبين ذلك1تحديد وزن كل مجال من مجالات التقويم ، والجدول رقم )
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 جدول المواصفاتنموذج (  1جدول )

 

 

 كتابة الفقرات الأختيارية: رابغًا: 
تشكل مرحمة صياغة فقرات الاختبار محوراً جوىرياً في عممية البناء التقويمي، حيث يتم فييا تحويل 
الأىداف التعميمية المُحددة مسبقاً إلى أدوات قياس فعّالة. وتعتمد ىذه العممية عمى اختيار أنماط الفقرات 

اتبيا المعرفية )من التذكر إلى التقييم(، الاختبارية ونوعياتيا بما يتناسب مع طبيعة الأىداف المُستيدفة ومر 
تتأثر ىذه الخيارات بمجموعة من العوامل التصميمية والإجرائية، و  .مع مراعاة السياق التطبيقي الشامل

 :تشمل
o طبيعة المحتوى التعميمي ودرجة تجريده أو تطبيقو. 
o الخبرة الأكاديمية لممُقيِّم وقدرتو عمى صياغة أدوات تقويم متنوعة. 
o طار الزمني المخصص للإجراء والتصحيحالإ. 
o الخصائص الكمية والنوعية لممجموعة المستيدفة. 
o البيئة المادية والموجستية لعممية التطبيق. 
o الإمكانيات التقنية والبشرية المتاحة لعمميات التحميل والتصحيح والتقدير. 

 :قياسية مميزةوتنقسم أنماط الفقرات الاختبارية إلى فئتين رئيستين تحملان خصائص 

 الموضوع
عدد 

الساعات 
 التدريسية 

الأهمية 
النسبية 
لمموضوع 
weight 

إجمالي 
الدرجة 
 لمموضوع

إجمالي عدد أسئمة 
اختيار الإجابة 

MCQ 

إجمالي عدد أسئمة 
انتاج الإجابة 

Essay 
 "ج" "ب" "أ"

إجمالي 
عدد 
الأسئمة 
 لمموضوع

النصف 
 فصمية

 النهائي
النصف 
 فصمية

 النهائي
عدد 
 الاسئمة

عدد 
 الاسئمة

عدد 
 الاسئمة

            

            

            

            الإجمالي



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 والبحث العلمي وزارة التعليم العالى

 للدراسات الأدبية العالي المعهد

 دريةنالإسك -ج مريوط نكي

 وحدة ضمان الجودة

 

 

 

9 

تتيح قياس القدرات التحميمية والتركيبية  :(Constructed-Response Items) الأسئمة المقالية (1
 .والتعبيرية، مع ما يرتبط بيا من تحديات في موضوعية التصحيح

تتميز بموضوعية التصحيح وشمولية  :(Selected-Response Items) الأسئمة الموضوعية (2
 .غالباً عمى المستويات المعرفية الدنياالتغطية، مع تركيزىا 

ولكل نوع من أنواع  الأسئمة خصائص ومميزات وعيوب، ولكي نجمع بين المميزات ونقمل العيوب  
يوصي المنيج التكاممي في تصميم الاختبارات بدمج النمطين ضمن إطار واحد، لتحقيق التوازن بين عمق ف

 .عممية محددة لكل نمط لضمان الصدق والثبات في النتائج القياس وموضوعيتو، مع الاستناد إلى معايير
 الأختبارات التحصيميةأنواع 
 المقالية الأختباراتأولًا: 

، والمعروفة أيضًا بالاختبارات ذات الإجابة الحرة أو التقميدية، نمطًا تقويميًا المقاليةتُعَدُّ الاختبارات 
يعتمد عمى إتاحة المجال لممتقدم لإنتاج إجابة خاصة بو، صياغةً وىيكمةً، دون التقيد بخيارات محددة مسبقًا. 

التفكير، كالتحميل في  قياس نواتج تعممية عالية المستوى،تستخدم لوتكمن قوة ىذا النمط في قدرتو عمى 
 والتركيب والنقد والإبداع

 :الأهداف القياسية -1
 :تُسيِم ىذه الاختبارات في تقييم الكفاءات العقمية العميا، مثل  قياس العمميات المعرفية المعقدة

 .التحميل النقدي، والربط بين المفاىيم، والتفكير التباعدي، والتخطيط المنظم للأفكار
 تتيح لمممتحَن حرية صياغة الأفكار بمغتو الخاصة، مما يكشف والابتكار تقييم القدرة التعبيرية :

 .عن مستوى إتقانو المغوي، وقدرتو عمى الإبداع، وتنظيم المعرفة بشكل متكامل
 :ع الطالب عمى تفسير المعمومات وتوظيفيا في سياقات جديدة،  التركيز عمى الفهم العميق تشجِّ

 عمومات المجزأةبدلًا من الاكتفاء باسترجاع الم
 :شروط صياغتها -2

 إتاحة مساحة لمتعبير عن الرأي والتفكير الناقد : التحرر النسبي. 
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 الوضوح والدقة في صياغة المطموب. 
 التحميل، التركيب،  : ونواتج التعمم ذات المستويات العمياا التركيز عمى العمميات العقمية العمي

 .التقويم، الإبداع
  المطموبالوضوح في التعبير عن. 
 مناسبة الوقت المخصص للإجابة. 
 ربط السؤال بمحتوى المقرر وأهدافه. 
 لتقميل الذاتية في التصحيح توفر أدلة تصحيح واضحة ومحددة. 
 ارسم، قارن، حمل، ناقش)مثل:  تنوع أشكال الأسئمة.( 
 (.قارن، استنتج، صمم)مثل:  بدء السؤال بأفعال سموكية محددة 
  أو المحتممة لتأويلات متعددةتجنب العبارات الغامضة. 
 الموضوعية الأختباراتثانيًا: 
تُعرف ىذه الوسائل التقييمية باسم "الاختبارات الحديثة" مقارنةً بالاختبارات المقالية، وقد اشتيرت باسم        

الذاتية "الاختبارات الموضوعية" لما تتسم بو من دقةٍ وموثوقية، وعدم تأثّر عممية تصحيحيا بالعوامل 
 :لممصحح. وتتنوع ىذه الاختبارات إلى عدة أنواع، أبرزىا

 .اختبار الصواب والخطأ -
 الاختبارات متعددة الخيارات )الاختيار من متعدد(.  -

ومع ما تتميز بو ىذه الاختبارات من موضوعية وشمول، وارتفاع معاملات الصدق والثبات، وسيولة 
إعدادىا تتسم بالصعوبة، كما أنيا تقصر عن قياس بعض الأىداف التطبيق والتصحيح، إلا أن عممية 

التعميمية المعقدة، مثل ميارات التركيب والتقويم. إضافةً إلى ذلك، قد تتُيح مجالاتٍ لمتخمين والغش من قبل 
الجمع لذلك يُوصَى بعدم الاعتماد عمييا منفردة، دون الاستعانة بالاختبارات المقالية، بل يُفضّل  .المفحوصين

 بين النوعين، مع مراعاة طبيعة المادة الدراسية وطبيعة الأىداف التعمّمية المراد قياسيا.
 :الأهداف القياسية -1
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 :معايير صياغة أسئمة الاختيار من متعدد -2
 يكون واضحًا، ويحتوي عمى فكرة واحدة، ويُفضل الصياغة الإيجابية : صياغة الجذع. 
  البدائلجودة : 

 . بدائل 4إلى  3تتراوح بين  -

 .مطابقتيا للأصول العممية -
 .تجانسيا من حيث الطول والصياغة المغوية -
 .خموىا من المؤشرات غير المقصودة التي توجو الإجابة -

 استخدام عبارات مثل "كل ما سبق" أو "ليس مما سبق" أو "لا أعرف :تجنب". 
 المباشرةالابتعاد عن الصياغة المعقدة أو المعمومات غير   المغوي: الوضوح. 
 ارتباط الفقرة باليدف التعميمي الذي صُممت لقياسو :الصدق البنائي. 

 عرض المشكمة بصورة محددة يسيل عمى الطالب استيعابيا :التحديد الدقيق. 
 تمييز الفقرة بين الطلاب المتميزين وغيرىم :القدرة التمييزية. 

 التوزيع العشوائي للإجابات الصحيحة. 
 عدم اعتماد إجابة فقرة عمى أخرى :استقلالية الفقرات. 
 التنوع في مستويات الصعوبة. 
 مراعاة الوقت الكافي للإجابة. 

 :أسئمة الصواب والخطأمعايير صياغة  -3
o تركيز كل فقرة عمى فكرة رئيسية واحدة. 
o  ًوضوح العبارة بحيث تكون صحيحةً تماماً أو خاطئةً تماما. 
o  ،ًجميعتجنب الكممات المطمقة مثل "دائماً، أبدا". 
o الابتعاد عن صيغ النفي المزدوج والعبارات المركبة. 
o استخدام لغة موجزة وواضحة التركيب. 
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 اختبارات شفهية:  ثالثاً:
 

تُعد الاختبارات الشفوية من أقدم وسائل التقويم ، حيث تعتمد عمى توجيو الأسئمة مباشرةً إلى الطالب        
أيضاً. وىي تمثل أداة حوارية تفاعمية تتيح لممعمم تقييم قدرات الطالب في شفاىةً، وتمقّي الإجابة منو شفيياً 

مع قدرتو عمى متابعة الاستجابات بتعمق أو طمب التوضيح والتوسع، وتستند ىذه الطريقة إلى  الوقت الفعمي،
ميل، والتعبير بما في ذلك الفيم، والاستدلال، والتح قياس الكفايات المغوية والإدراكية في سياق حوار تفاعمي

، يسمح بتقويم عمميات التفكير والاستدلال والربط بين المعارف، وليس فقط المعرفة السطحية أو  .الشفيي
وقد استخدمت ىذه الوسيمة منذ العصور اليونانية والرومانية، ولا تزال تحتفظ بمكانتيا في  الاستدعاء المجرد.

 .تي تتطمب نقاشاً، وحواراً، وتفكيراً سريعاً العممية التعميمية الحديثة، خاصة في المواد ال

 :أهداف الأختبارات الشفوية -1
 :تهدف الاختبارات الشفوية

الكشف عن مدى استيعاب الطالب لممفاىيم والحقائق، وقدرتو عمى ربطيا  :قياس الفهم العميق -
 .وتوظيفيا في مواقف جديدة

وطلاقة التعبير، وقدرة الطالب عمى التنظيم مثل سلامة النطق،   :تقييم المهارات المغوية والشفهية -
 .الذىني للإجابة

تشجيع الطالب عمى التفاعل المباشر مع المعمم، وتعزيز ثقتو بنفسو في  : تنمية الحوار والنقاش -
 .المواقف التعبيرية

قياس قدرة الطالب عمى الاستجابة السريعة والمنطقية   :تقييم السرعة البديهية والتفكير تحت الضغط -
 .للأسئمة المفاجئة

تمكين المعمم من تصحيح الأخطاء الفورية وتوجيو الطالب بشكل  : توفير تغذية راجعة فورية -
 .مباشر

 .مثل المقارنة، والتحميل، والاستنباط، والتنبؤ، واتخاذ القرار : تقييم المهارات العميا لمتفكير -
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 : كيفية تطبيق الاختبارات الشفوية بعدالة وفعالية -2

 :لضمان موضوعية وعدالة الاختبارات الشفوية، ينبغي مراعاة المبادئ التالية    

 خمق جو من اليدوء والتشجيع، والتقميل من حدة التوتر لدى الطالب : تهيئة البيئة النفسية. 
 أن تتراوح الأسئمة بين السيولة والصعوبة، وتغطي مختمف أجزاء المقرر : تنوع الأسئمة وتدرجها. 
   إتاحة فرصة مناسبة لمطالب لمتفكير والتعبير دون ضغط زمني غير مبرر : للإجابة منح وقت كاف. 
 تجنب تأثر التقييم بالعلاقة الشخصية بين المعمم والطالب، أو  : الابتعاد عن التحيز الشخصي

 .الانطباعات المسبقة
 الدقة، والتنظيم، وضع معايير محددة مسبقاً لتقييم الإجابات، مثل  : استخدام قواعد تقييم واضحة

 .والعمق، والطلاقة
 لضمان القدرة عمى مراجعة التقييم لاحقاً إذا لزم الأمر : تسجيل الملاحظات أثناء الاختبار. 
 صياغة الأسئمة بمغة واضحة ومباشرة، وخالية من التعقيد المفظي   :تجنب الأسئمة المُربكة أو الغامضة

 .غير الضروري
 : مميزات الاختبارات الشفوية

 .تتيح حواراً مباشراً بين المعمم والطالب : تفاعمية وفورية -
 .يمكن توجيو الأسئمة حسب مستوى الطالب وسياق الموقف  :مرنة وقابمة لمتكيف -
 .حيث لا يمتمك الطلاب ميارات كتابية متطورة بعد  :مفيدة في تقييم الصفوف الأولية -
الطلاب الخجولين أو الذين يحتاجون إلى خاصة لدى   :تعزز الثقة بالنفس والقدرة عمى التعبير -

 .دعم مباشر
 .من خلال ملاحظة طريقة تفكير الطالب واستجابتو الشفيية : تساعد في تشخيص صعوبات التعمم -

 عيوب الاختبارات الشفوية

 .قد تتأثر النتائج بالعوامل الذاتية لممقيم أو حالتو النفسية : قمة الموضوعية .1
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 .تغطية كل محتوى المادة عبر عدد محدود من الأسئمة الشفييةلا يمكن   :عدم الشمولية .2
 .كالقمق، الخوف، أو الإرباك، مما قد يؤثر عمى أداء الطالب  :التأثر بالعوامل النفسية .3
 .لا تترك سجلًا مكتوباً يمكن الرجوع إليو لاحقاً لمتحميل أو المراجعة :صعوبة التوثيق .4
 يرة.طويلًا مقارنة بالاختبارات الكتابية، خاصة في الصفوف الكبقد تستغرق وقتاً  : استهلاك الوقت .5

 خصائص الاختبار الجيد
 الموضوعية  (1

 .أن يكون السؤال واضحًا ولا يحتمل التأويل، وأن تكون التصحيح محايدًا ومتسقًا
 الصدق  (2

 :يقصد بو قدرة الاختبار عمى قياس ما وُضع من أجمو، ويشمل
 .الأسئمة لأىداف المقررمدى تمثيل  :صدق المحتوى -
 .اتفاق الخبراء عمى ملاءمة الاختبار لأغراضو :صدق المحكمين -

 الثبات  (3
 .يعني قدرة الاختبار عمى إعطاء نتائج متسقة عند إعادة تطبيقو تحت ظروف مماثمة -

 :عوامل تؤثر في الثبات
 .طول الاختبار -
 .درجة صعوبة الأسئمة -
 .ظروف التطبيق -
 .موضوعية التصحيح -

 المرونة والواقعية  (4
 .مراعاة الفروق الفردية بين الطمبة، وملاءمة الاختبار لمسياق التعميمي

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 والبحث العلمي وزارة التعليم العالى

 للدراسات الأدبية العالي المعهد

 دريةنالإسك -ج مريوط نكي

 وحدة ضمان الجودة

 

 

 

15 

 أنواع الاختبارات حسب المرجعية
 يُقارن أداء الطالب بمستوى أداء مطمق )المعيار(، دون النظر إلى أداء :  الاختبار محكي المرجع

 .الآخرين
 الطالب بأداء المجموعة المرجعية، لتحديد موقعو النسبييُقارن أداء :  الاختبار معياري المرجع. 

 :بنود الأختبارترتيب ليات آ
 :تم تنظيم أسئمة الاختبار وفق ثلاثة أنماط رئيسة، كالآتيي
حيث يبدأ الاختبار بالأسئمة السيمة، يمييا الأسئمة الأصعب، ثم  الترتيب الدوري وفق مستوى الصعوبة:  -

 .يعود تدريجياً نحو الأسئمة الأسيل، لينتيي بيا. وبيذا يكون الترتيب دائرياً بين المستويين
وذلك بتجميع الأسئمة المتعمقة بموضوع واحد ضمن مجموعة  الترتيب بحسب المحتوى الموضوعي: -

 .واحدة
 من خلال تجميع الأسئمة التي تقيس ىدفاً تعميمياً محدداً في قسم واحد. اف التعميمية:الترتيب وفق الأهد -

 : فنية لورقة الاختبارالشكمية و المعايير ال
 :الشكل العام -1

 .لممعيداستخدام الشعار الرسمي  -
 .والقسم المعيدتوضيح بيانات المقرر و  -
 .ترقيم الصفحات -
 .لمعناوين( 16لمنص،  14استخدام خطوط واضحة ) -
 (1.5الأسطر ) توزيع مناسب لممسافات بين  -

 :المحتوى -2
 .تنويع الأسئمة بين موضوعية ومقالية -
 .تغطية جميع وحدات المقرر -
 .تجنب تكرار الأسئمة أو ترابط إجاباتيا -
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 .تحديد الدرجة أمام كل سؤال -
 .مراعاة زمن الاختبار )ساعتين( -

 :التعميمات -3
 .كتابة تعميمات واضحة وشاممة -
 .توضيح طريقة الإجابة والتوزيع الزمني -

 ضوابط تطبيق الاختبار وتصحيحه
 قبل التطبيق: 
 تحديد موعد الأختبار: باليوم والساعة والمكان -
 تحيد زمن الأختبار بالدقيقة منذ توزيع أوراق الأختبار -
 و ) إضاءة وتيوية جيدة (.تجييز القاعة وتوفير الظروف المناسب -
 .التعميماتالتأكد من وضوح  -
عدم إشعار الطلاب بأىمية الأختبار أكثر مما يستحق لأن ىذا قد يرفع مستوى القمق لدييم إلى  -

 مستوى أعمى من الحد المقبول.
 أثناء التطبيق: 
 .مراعاة اليدوء والانضباط -
 عدم مقاطعة الطمبة أثناء الأجابة إلا إذا كان ذلك ضروريًا -
 ليست ذات علاقة بالأختبار .عدم تحدث عضو ىيئة التدريس عن قضايا  -
 عدم إعطاء توضيحات لطالب بمفردة عن فقرة معينو -
 .منع الغش وضمان النزاىة -
 تنبيو الطمبة إلى الفترة الزمنية المتبقية من الأختبار بعد أن يبدأ بفترة مناسبة -
 بعد التطبيق: 
 .% كحد أدنى(11تشكيل لجنة لمراجعة نموذج من الإجابات ) -
 .إحصائيًاتحميل النتائج  -
 .إعداد تقارير عن توزيع الدرجات ونسب النجاح والرسوب -
 .تطبيق آلية "تطبيع الدرجات" عند الحاجة -
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 الأختبار :  معاييرتحميل 
، والذي يقيس مدى قدرة المفحوصين عمى الإجابة عنيا بشكل مؤشر صعوبة الفقراتتم ذلك عبر دراسة 

 :التاليةصحيح. وتساىم ىذه الدراسة في تحقيق الأىداف 
o تقييم مدى ملاءمة كل فقرة لمغرض المخصصة لو. 
o تحديد الترتيب الأمثل لمفقرة ضمن سياق الفقرات الأخرى. 
o ضمان تدرج منطقي في مستويات الصعوبة بين الفقرات المتتالية. 

 ويمكن حساب مؤشر الصعوبة لمفقرة من خلال العلاقة الرياضية التالية:
 X  111ات الصحيحة / عدد الأجابات الكمية ( مستوى الصعوبة = ) عدد الأجاب

يث يعبر الناتج عن نسبة المفحوصين الذين أجابوا عمييا إجابة صحيحة، وكمما اقتربت ىذه النسبة ح   
 من الصفر كانت الفقرة أصعب، وكمما اقتربت من الواحد الصحيح كانت

 مصادر الأخطاء في القياس
 :أخطاء مرتبطة بالاختبار -1

 .مناسبةصعوبة غير  -
 .تعميمات غير واضحة -
 .زمن غير كافٍ  -

 :أخطاء مرتبطة بالتطبيق -2
 .ظروف غير مناسبة -
 .أخطاء في التصحيح أو التقدير -

 :أخطاء مرتبطة بالطمبة -3
 .عوامل نفسية أو صحية -
 .قمق الاختبار -
 .عدم الفيم الكامل لمتعميمات -


